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MỞ ĐẦU 
1. LÍ DO CHỌN ĐỀ TÀI 

Việc phát triển tư duy, năng lực (NL) sáng tạo và kỹ năng thực hành là một 

yêu cầu trong giáo dục nước ta hiện nay. Chiến lược phát triển giáo dục giai đoạn 

2011-2020 (Quyết định số 711/QĐ-TTg) nêu rõ: “Đổi mới căn bản, toàn diện nền 

giáo dục theo hướng chuẩn hóa, hiện đại hóa, xã hội hóa, dân chủ hóa, hội nhập 

quốc tế,.. tập trung vào nâng cao chất lượng, đặc biệt chất lượng giáo dục đạo đức, 

lối sống, tư duy, năng lực sáng tạo, kỹ năng thực hành để một mặt đáp ứng yêu cầu 

phát triển kinh tế - xã hội, mặt khác phải chú trọng thỏa mãn nhu cầu phát triển của 

mỗi người học, những người có năng khiếu được phát triển tài năng.”  

Đề án đổi mới nội dung chương trình sách giáo khoa nhấn mạnh vào việc 

phát triển NL, tư duy cho học sinh (HS), trong đó HS có nhiều cơ hội giải quyết vấn 

đề (GQVĐ) và trình bày cách thức GQVĐ với người khác, yêu cầu HS vận dụng 

những kiến thức để giải quyết các tình huống đặt ra trong cuộc sống gần gũi, thiết 

thực đối với cá nhân và cộng đồng. Thực hiện điều đó cũng có nghĩa là góp phần 

“giảm tải” cho người học.  

Vấn đề phát triển tư duy cho HS qua việc giáo viên (GV) xây dựng và tổ 

chức các hoạt động (HĐ) là tư tưởng chỉ đạo xuyên suốt việc đổi mới phương pháp 

dạy học. Theo A.N.Lêônchev, việc phát hiện ra cấu trúc chung giữa hai loại HĐ bên 

trong và HĐ bên ngoài là một trong những phát hiện quan trọng nhất của khoa học 

tâm lý hiện đại: “HĐ bên trong và HĐ bên ngoài có cùng cấu trúc, HĐ bên trong có 

nguồn gốc từ HĐ bên ngoài, là sự hình thành từ HĐ bên ngoài. Tư duy với tư cách 

là HĐ bên trong được hình thành qua quá trình HĐ của con người” [41, tr.583]. 

Dạy học Hình học là điều kiện thuận lợi giúp phát triển tư duy cho người học 

- đặc biệt là các phẩm chất tư duy linh hoạt, độc lập, sáng tạo, phát triển trí tưởng 

tượng không gian (TTTKG) và các thao tác tư duy như so sánh, phân tích, tổng hợp, 

khái quát hóa,.. Ở bậc tiểu học, việc hình thành các yếu tố hình học (YTHH) còn 

giúp HS có những kiến thức nền tảng của môn Toán, giúp HS nhận thức thế giới 

xung quanh và việc học Toán sau này ở các cấp học cao hơn. Trong đó biện pháp 
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(BP) sử dụng các hoạt động hình học (HĐHH) có vai trò quan trọng trong dạy học 

các YTHH đồng thời phát triển tư duy cho người học. Thông qua các HĐHH, HS 

được học tập trong HĐ và bằng HĐ, được tự làm, tự quyết định, được trải nghiệm 

thực tiễn góp phần phát huy tính tích cực, độc lập, sáng tạo, tăng hứng thú trong các 

giờ học Toán mà giữ được cho HS nét hồn nhiên, vui tươi những năm đầu lứa tuổi 

học trò. 

Tuy nhiên việc tổ chức các HĐHH ở trường còn một số hạn chế. Mặc dù nội 

dung chương trình giáo dục mầm non (GDMN) và giáo dục tiểu học (GDTH) hiện 

nay đã chú trọng nhiều hơn tới các HĐHH nhưng GV chưa thực sự đánh giá được 

mức độ tư duy, nhận thức của trẻ mẫu giáo lớn (MGL) và học sinh tiểu học (HSTH) 

trong các HĐHH. Các HĐHH còn diễn ra tản mạn chưa hệ thống diễn ra trong suốt 

quá trình dạy các YTHH, GV chưa thực sự khai thác hiệu quả trong các giờ ôn tập 

hay các HĐ ngoại khóa, nhất là các lớp học 2 buổi /1 ngày ở trường tiểu học, 

thường là GV tự ra đề hay trích từ nguồn sách tham khảo, HSTH chủ yếu dành thời 

gian cho làm bài tập trong lớp, nặng về dạy kiến thức hơn là rèn luyện và phát triển 

tư duy cho HS, ít tổ chức các HĐHH sáng tạo cho HS. Nguyên nhân là GV chưa 

quan tâm đúng mức tới vai trò của HĐHH đối với sự phát triển tư duy, việc xây 

dựng và tổ chức các HĐHH đòi hỏi tốn thời gian, gặp khó khăn, lúng túng trong 

đánh giá, không quản được HS. 

 Trước khi trẻ MGL bước vào trường tiểu học, trẻ có những nhận thức, hiểu 

biết nhất định thông qua HĐ làm quen với Toán ở trường mầm non. Đề án phổ cập 

trẻ 5 tuổi của Bộ Giáo dục và Đào tạo đã và đang được triển khai với mục tiêu hoàn 

thành trên phạm vi toàn quốc vào năm 2015 cũng đặt ra những vấn đề mới về “kết 

nối” nội dung chương trình làm quen với Toán cho trẻ MGL và nội dung chương 

trình môn Toán cho HSTH. Vì vậy vấn đề nghiên cứu việc dạy môn Toán nói 

chung, các YTHH nói riêng từ trẻ MGL (5 tuổi) tới HSTH là cần thiết, tránh tình 

trạng GV dạy trước chương trình, “tiểu học hóa” trẻ mẫu giáo, đồng thời tránh tâm 

lý HS “nhàm chán” khi  bước vào lớp 1. 
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Vì những lí do trên, đề tài được chọn là: “Phát triển tư duy hình học cho trẻ 

mẫu giáo lớn và học sinh tiểu học qua một số hoạt động hình học.” 

2. MỤC ĐÍCH NGHIÊN CỨU 

Phát triển tư duy hình học (TDHH) cho trẻ MGL và HSTH thông qua lựa 

chọn, xây dựng, tổ chức một số HĐHH. 

3. ĐỐI TƯỢNG NGHIÊN CỨU 

Quá trình hình thành các YTHH cho trẻ MGL và HSTH. 

4. GIẢ THUYẾT KHOA HỌC 

 Vì HĐ đóng vai trò quan trọng trong phát triển tư duy nên nếu đánh giá được 

các mức độ TDHH của trẻ MGL, HSTH và thiết kế, tổ chức các HĐHH thích hợp 

trong dạy học các YTHH  thì TDHH của trẻ MGL và HSTH sẽ được phát triển tốt 

hơn, việc dạy các YTHH sẽ đạt hiệu quả cao hơn. 

5. NHIỆM VỤ NGHIÊN CỨU 

- Nghiên cứu cơ sở lí luận: Đề tài nghiên cứu cơ sở lí luận về TDHH và đặc 

điểm phát triển TDHH ở trẻ MGL và HSTH; những khái niệm liên quan TDHH; về 

các cấp độ TDHH. 

 - Điều tra mức độ NL TDHH của trẻ MGL và HSTH. 

 - Xây dựng một số BP nhằm phát triển NL TDHH cho trẻ MGL và HSTH: 

 + Đánh giá các mức độ NL TDHH qua một số HĐHH; 

 + Xây dựng và tổ chức một số HĐHH nhằm hình thành cách thức GQVĐ; 

 + Tăng cường vận dụng Toán học trong thực tiễn trong quá trình HĐHH; 

      + Vận dụng dạy học theo lý thuyết tình huống vào xây dựng và tổ chức một 

số HĐHH cho trẻ MGL và HSTH; 

   - Thực nghiệm (TN) nhằm kiểm nghiệm tính đúng đắn của giả thuyết khoa 

học và tính khả thi của các BP được đề tài nghiên cứu và đề xuất. 
6. PHẠM VI NGHIÊN CỨU 

Nghiên cứu việc phát triển TDHH cho trẻ MGL và HSTH qua một số HĐHH 

trong trường học. 

 

 


